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Пояснительная записка
Программа коррекционной работы учителя-логопеда соответствует целям и задачам адаптированной основной общеобразовательной программы начального общего образования учащихся для обучения детей с тяжелыми нарушениями речи с учетом особенностей их психофизического и речевого развития, индивидуальных возможностей, обеспечивающая коррекцию нарушений развития и социальную адаптацию. 
Коррекционно-развивающая программа для учащихся с тяжелыми нарушениями речи (Вариант 5.2) предназначается для обучающихся с общим недоразвитием речи III уровня речевого развития различного генеза, у которых имеются нарушения всех компонентов языка и разработана с учетом требований и положений, изложенных в следующих документах:
1. Закон РФ «Об образовании в Российской Федерации» от 29.12.2012 № 273-ФЗ;
2. Федеральный государственный образовательный стандарт начального общего образования обучающихся с ограниченными возможностями здоровья. Утвержден приказом Министерства образования и науки Российской Федерации от 19.12 2014.г. № 1598;
3. Примерная адаптированная основная общеобразовательная программа начального общего образования учащихся с ТНР.
4. Концепция духовно-нравственного развития и воспитания личности гражданина России;
5. Инструктивное письмо Т.П. Бессоновой «Содержание и организация логопедической работы учителя-логопеда общеобразовательного учреждения» (методические рекомендации), М., 2010
6. Сборник программ «Работаем по новым стандартам» С.В. Третьякова, С.Н. Чистякова, А.В. Иванов Москва «просвещение» 2014г.
[bookmark: bookmark11]В настоящее время общество предъявляет особые требования к обучению и воспитанию подрастающего поколения. В соответствии с этим важнейшей целью современного отечественного образования и одной из приоритетных задач общества и государства является воспитание, социально-педагогическая поддержка становления и развития высоконравственного, ответственного, творческого, инициативного, компетентного гражданина России.
Рабочая программа составлена в соответствии с Федеральным государственным образовательным стандартом начального общего образования; Программой формирования универсальных учебных действий, Основной общеобразовательной программой начального общего образования МАОУ НТГО «Средняя общеобразовательная школа №7».
Актуальность данной программы обусловлена наличием у обучающейся с ТНР отклонений в правильном произношении звуков, в фонематическом и лексико-грамматическом развитии, в построении связного высказывания, что является серьёзным препятствием в усвоении программы общеобразовательной школы.

Направления и содержание программы коррекционной работы
Цель программы
Целью программы коррекционной работы в соответствии с требованиями Стандарта выступает создание системы комплексной помощи обучающимся с ТНР в освоении адаптированной основной образовательной программы начального общего образования, коррекция недостатков в физическом и (или) психическом и речевом развитии обучающихся, их социальная адаптация.
Программа коррекционной работы обеспечивает:
- выявление   особых   образовательных   потребностей   обучающихся   с   ТНР, обусловленных недостаткам в их физическом и (или) психическом (речевом) развитии;
- осуществление индивидуально-ориентированной психолого-медико-педагогической помощи обучающимся с ТНР с учетом психофизического и речевого развития и индивидуальных возможностей детей (в соответствии с рекомендациями психолого-медико- педагогической комиссии);
- возможность освоения обучающимися с ТНР адаптированной основной образовательной программы начального общего образования и их интеграции в образовательной организации.
Задачи программы:
- своевременное выявление детей с трудностями адаптации в образовательно- воспитательном процессе;
- определение особых образовательных потребностей обучающихся с ТНР;
- повышение возможностей обучающихся с ТНР в освоении адаптированной основной образовательной программы начального общего образования и интегрировании в образовательный процесс с учетом степени выраженности и механизма речевого недоразвития;
- создание и реализация условий, нормализующих анализаторную, аналитико- синтетическую и регуляторную деятельность на основе координации педагогических,психологических	 и медицинских средств воздействия в процессе комплексной	медико-психолого-педагогической  коррекции;
- оказание родителям (законным представителям) обучающихся с ТНР консультативной и методической помощи по медицинским, социальным, психологическим, правовым и другим вопросам.
Программа коррекционной работы предусматривает:
- реализацию образовательной организацией коррекционно-развивающей области через специальные курсы, обеспечивающие удовлетворение особых образовательных потребностей обучающихся с ТНР, преодоление дефицитарности неречевых и речевых расстройств в синдроме речевой патологии;
- обеспечение коррекционной направленности общеобразовательных предметов и воспитательных мероприятий, что позволяет обучающимся с ТНР самостоятельно повышать свои компенсаторные, адаптационные возможности в условиях урочной и внеурочной деятельности;
- возможность адаптации образовательной программы при изучении лингвистического (филологического) блока с учетом необходимости коррекции речевых нарушений и оптимизации коммуникативных навыков обучающихся с ТНР;
- организацию и проведение мероприятий, обеспечивающих реализацию «обходных путей» коррекционного воздействия на речевые процессы, повышающих контроль за устной и письменной речью;
- реализацию механизма взаимодействия в разработке и осуществлении коррекционных мероприятий учителей, специалистов в области коррекционной педагогики, медицинских работников образовательной организации и других организаций, специализирующихся в области семьи и других институтов общества;
- психолого-педагогическое сопровождение семьи (законных представителей) с целью ее активного включения в коррекционно-развивающую работу с ребенком; организацию партнерских отношений с родителями (законными представителями).
Направления работы.
Программа коррекционной работы на ступени начального общего образования обучающихся с ТНР включает в себя взаимосвязанные направления, отражающие ее основное содержание:
· диагностическая работа обеспечивает своевременное выявление у обучающихся с ТНР особых потребностей в адаптации к освоению адаптированной основной образовательной программы начального общего образования, проведение комплексного обследования и подготовку рекомендаций по оказанию психолого-медико-педагогической помощи в условиях образовательной организации;
· коррекционно-развивающая работа обеспечивает оказание своевременной адресной специализированной помощи в освоении содержания образования и коррекцию недостатков в физическом и (или) психическом, речевом развитии обучающихся с ТНР;
· консультативная работа обеспечивает непрерывность специального сопровождения обучающихся с ТНР в освоении адаптированной основной образовательной программы начального образования, специалистов, работающих с детьми, их семей по вопросам реализации дифференцированных психолого-педагогических условий образования, воспитания, коррекции, развития и социализации обучающихся с ТНР;
· информационно-просветительская работа направлена на разъяснительную деятельность по вопросам, связанным с особенностями образовательного процесса для обучающихся с ТНР, со всеми его участниками - сверстниками, родителями (законными представителями).
Содержание направлений работы.
Диагностическая работа включает:
- изучение и анализ данных об особых образовательных потребностях обучающихся с ТНР, представленных в заключении психолого-медико-педагогической комиссии;
- комплексный сбор сведений об обучающихся с ТНР на основании диагностической информации от специалистов различного профиля;
- выявление симптоматики и уровня речевого развития обучающихся с ТНР;
- установление этиологии, механизма, структуры речевого дефекта у обучающихся с ТНР;
- изучение специальной ситуации развития и условий семейного воспитания обучающихся с ТНР;
- анализ,  обобщение  диагностических  данных  для  определения  цели, задач, содержания, методов коррекционной помощи обучающимся с ТНР;
- осуществление мониторинга динамики развития обучающихся с ТНР, их успешности в освоении адаптированной основной образовательной программы начального общего образования с целью дальнейшей корректировки коррекционных мероприятий.
Для обследования уровня развития речи используется модифицированный вариант тестовой логопедической диагностики  – стандартизированной методики обследования речи с балльно-уровневой системой оценки (Фотекова Т.А., Ахутина Т.В.). Данная методика позволяет уточнить структуру речевого дефекта и получить речевой профиль; выстроить систему индивидуальной коррекционной работы; комплектовать подгруппы на основе общности структуры нарушений речи; отслеживать динамику речевого развития ребёнка и оценить эффективность коррекционного воздействия.
Коррекционно-развивающая работа включает:
- системное и разностороннее развитие речи и коррекцию речевых расстройств;
- повышение навыков коммуникативной деятельности;
- формирование и коррекцию общефункциональных и специфических механизмов речевой деятельности;
- развитие и коррекцию дефицитарных функций (сенсорных, моторных, психических) у обучающихся с ТНР;
- развитие познавательной деятельности, высших психических функций (что возможно только лишь в процессе развития речи);
- формирование  или  коррекцию  нарушений  развития  личности,  эмоционально-волевой сферы с целью максимальной социальной адаптации обучающегося с ТНР;
- достижение уровня речевого развития, оптимального для обучающегося, и обеспечивающего возможность использовать освоенные умения и навыки в разных видах учебной и внеучебной деятельности, различных коммуникативных ситуациях.
Коррекционно-развивающая область включает часы представленных следующих курсов: произношение, развитие речи, в процессе проведения коррекционно – развивающих индивидуальных и групповых занятий. На индивидуальных занятиях преодолеваются специфические для каждого ученика речевые нарушения, что обеспечивает успешность фронтального обучения обучающихся в условиях класса.
Индивидуальные  занятия  проводятся  в  течении  дня   во внеурочное время .
Занятия проводятся с одним учеником в течение 15 мин. С подгруппой (2-4 ученика) 20- 25мин.
Реализация специальных задач по коррекции и компенсации нарушений психического и речевого развития обучающихся проводится на всех уроках и в сочетании со специальными индивидуальными и групповыми (подгрупповыми) коррекционно– развивающими занятиями.
Коррекционные курсы являются необходимым условием преодоления нарушений в психофизическом и речевом развитии обучающихся данной категории, дополняют и расширяют возможность обучающихся в успешном овладении знаниями, умениями и навыками программного материала. 
Консультативная работа включает:
- выработку совместных обоснованных рекомендаций по основным направлениям работы с обучающимися с ТНР для всех участников образовательного процесса;
- консультирование специалистами педагогов по выбору дифференцированных индивидуально-ориентированных методов и приемов работы с обучающимися;
- консультативную помощь семье в вопросах выбора стратегии воспитания и приемов коррекционно-развивающего обучения ребенка с ТНР.
Информационно-просветительская работа предусматривает:
-  различные формы просветительской  деятельности (консультации, собрания, лекции, беседы, использование информационных средств), направленные на разъяснение участникам образовательного процесса и обучающимся, их родителям (законным представителям), вопросов, связанных с особенностями образовательного процесса и сопровождения обучающихся с ТНР;
- проведение тематического обсуждения индивидуально-типологических особенностей обучающегося с ТНР с окружающими взрослыми.
Программа коррекционной работы предусматривает вариативные формы специального сопровождения обучающихся с ТНР. Варьироваться могут степень участия специалистов сопровождения, а также организационные формы работы, что способствует реализации и развитию больших потенциальных возможностей обучающихся с ТНР и удовлетворению их особых образовательных потребностей.
Коррекционная работа осуществляется в ходе всего учебно-воспитательного процесса, при изучении предметов учебного плана и на специальных (индивидуальных и групповых логопедических) занятиях.
Механизмы реализации программы коррекционной работы.
Основными механизмами реализации программы коррекционной работы являются оптимально выстроенное взаимодействие специалистов образовательной организации, обеспечивающее комплексное, системное сопровождение образовательного процесса, и социальное партнерство, предполагающее профессиональное взаимодействие образовательной организации с внешними ресурсами (организациями различных ведомств, другими институтами общества).
Взаимодействие специалистов образовательной организации предусматривает:
- многоаспектный анализ личностного, познавательного, речевого развития обучающего с ТНР;
- комплексный подход к диагностике, определению и решению проблем обучающегося с ТНР, к предоставлению ему квалифицированной помощи с учетом уровня речевого развития, механизма речевой патологии, структуры речевого дефекта;
- разработку индивидуальных образовательных маршрутов обучающихся с ТНР.
Социальное партнерство предусматривает:
- сотрудничество с образовательными организациями и другими ведомствами по вопросам преемственности обучения, развития, социализации, здоровьесбережения обучающихся с ТНР;
- сотрудничество с родительской общественностью.




Основные задачи программы 
1. Произношение
Основными задачами первой части - «Произношение» являются:
- развитие психофизиологических механизмов, лежащих в основе устной речи: формирование оптимального для речи типа физиологического дыхания, речевого дыхания, голосообразования, артикуляторной моторики, чувства ритма, слухового восприятия, функций фонематической системы;
- обучение нормативному/компенсированному произношению всех звуков русского языка с учетом системной связи между фонемами русского языка, их артикуляторной и акустической характеристики, характера дефекта (параллельно с развитием операций языкового анализа и синтеза на уровне предложения и слова);
- коррекция нарушений звукослоговой структуры слова;
- формирование   просодических   компонентов   речи   (темпа,   ритма,   паузации, интонации, логического ударения).
 Содержание программы коррекционного курса «Произношение» предусматривает формирование следующих составляющих речевой компетенции обучающихся с ТНР:
- произносительной стороны речи в соответствии с нормами русского языка;
- языкового анализа и синтеза;
- сложной слоговой структуры слова;
- фонематического восприятия (слухо-произносительной дифференциации фонем).
Основными линиями обучения по курсу «Произношение» являются:
- формирование произношения звуков с учетом системной связи между фонемами русского языка, их артикуляторной и акустической сложности и характера дефекта;
- освоение слогов разных типов и слов разной слоговой структуры;
- формирование навыков четкого, плавного, правильного произношения предложений, состоящих из трех- пятисложных слов, различных типов слогов: открытых, закрытых, со стечением согласных. 
Программой предусмотрена коррекция нарушений произношения как на фронтальных, так и на индивидуальных занятиях.  Рекомендуется проведение фронтальных занятий с учетом степени выраженности, характера, механизма и структуры речевого дефекта.
Во 2-3 классе на уроках произношения формируется правильное восприятие и произношение звуков, осуществляется усвоение звуковой структуры слова и развитие первоначального навыка звукового анализа, создается основа для овладения грамотой, грамматикой, правописанием и чтением, преодоление дисграфии, дислексии, дизорфографии. 
В 4 классе завершается формирование произносительной стороны речи. Осуществляется автоматизация навыков произношения в различных коммуникативных ситуациях. В моделируемых лингвистических условиях закрепляются структурно-системные связи между звучанием и лексическим значением слова, его грамматической формой.
Параллельно проводится коррекция нарушений письменной речи.
Учитывая системное недоразвитие речи обучающихся, на каждом уроке произношения ставятся комплексные задачи, направленные не только на коррекцию фонетического дефекта, но и на коррекцию всех компонентов речевой функциональной системы (фонематического, лексического, грамматического, семантического).
На уроках произношения в 3 и 4 классах необходимо формировать те психофизиологические механизмы, которые лежат в основе овладения произношением: оптимальный для речи тип физиологического дыхания (диафрагмальный, нижнереберный), правильное речевое дыхание, голосообразование, артикуляторную моторику, слуховое и фонематическое восприятие, фонематический анализ и др. Наряду с этим ставятся и задачи развития речевых предпосылок к овладению орфографией, т.е. профилактики дизорфографий. Обучающиеся закрепляют умение дифференцировать различные грамматические формы по их значению и звучанию, определять в них ударение (стабильное или изменяющееся), находить родственные слова, определять их общую часть, выделять некорневые морфемы, соотносить их значение и звучание, подбирать слова с общими суффиксами, приставками с целью закрепления представлений о значении морфем.
В процессе коррекции нарушений звуковой стороны речи программой предусмотрены следующие направления работы:
- развитие ручной и артикуляторной моторики;
- развитие дыхания и голосообразования;
- формирование правильной артикуляции и автоматизация звуков;
- дифференциация акустически и артикуляторно сходных звуков;
- формирование всех уровней языкового анализа и синтеза;
- коррекция нарушений звукослоговой структуры слова;
- формирование  просодических  компонентов  (ритма  и  темпа  речи,  паузации, интонации, логического и словесно-фразового ударения).
Процесс коррекции нарушений звуковой стороны речи делится на следующие этапы:
Первый этап — обследование речи детей и формулирование логопедического заключения. Обследование проводится ежегодно в начале учебного года (2 недели). Результаты обследования оформляются в речевой карте.
Второй этап — подготовительный. Цель подготовительного этапа – формирование психофизиологических механизмов овладения произношением. 
Основными задачами этого этапа являются: развитие зрительного восприятия, анализа и синтеза, оптико пространственных гнозиса и праксиса, пространственно – временных отношений, зрительно – слухового и моторного восприятия и ритма, развитие тонкой ручной и артикуляторной моторики, дыхания, голосообразования, просодических компонентов речи, уточнение артикуляции правильно произносимых звуков, их дифференциация на слух и в произношении (гласные [а], [о], [у], [ы], [и], [э]; согласные [м], [п], [в], [к], [н], [ф], [т], [х], для дифференциации на одном занятии выбирается пара звуков, отличающихся одним дифференциальным признаком), развитие элементарных форм фонематического анализа.
Третий этап  — основной. Он включает формирование правильной артикуляции и автоматизацию звуков в речи, слухо-произносительную дифференциацию акустически и артикуляторно близких звуков, параллельно с развитием слогового и фонематического анализа и синтеза, анализа структуры предложения.
Формирование правильной артикуляции звуков осуществляется на индивидуальных логопедических занятиях, автоматизация и дифференциация - как на фронтальных, так и на индивидуальных занятиях.
Последовательность работы над нарушенными звуками определяется последовательностью появления звуков речи в онтогенезе, их артикуляторной сложностью, а также характером нарушения звукопроизношения у каждого отдельного ребенка и объемом нарушенных звуков.
Общая последовательность работы над нарушенными в произношении звуками может быть представлена следующим образом: [c], [c’], дифференциация [с]-[с’]; [з], [з’], дифференциация [з]-[з’];  [л], [л’], дифференциация [л]-[л’]; [ш], [ж],  дифференциация [ш]-[ж], [с]-[ш], [з]-[ж]; [р], [р’], дифференциация [р]-[р’], [р]-[л]; [ч], дифференциация [ч]-[т’], [ч]-[щ]; [ц], дифференциация [c]-[ц], [т]-[ц]; [щ], дифференциация [щ]-[с’], [щ]-[ч]. Автоматизация щелевых звуков начинается в структуре открытого (СГ) слога, а смычных и аффрикат – закрытого слога (ГС). Затем звук автоматизируется в сложной структуре слога (со стечением согласных).
В процессе автоматизации и дифференциации звуков речи одновременно ставится задача коррекции нарушений звукослоговой структуры слова, начиная со слов простой звукослоговой структуры. Обучение освоению акцентно-ритмической структуры слова проводится в следующей последовательности:
- двусложные слова, состоящие из открытых слогов с ударением на первом слоге (вата, лапа и т.д.);
- двусложные слова, состоящие из открытых слогов с ударением на втором слоге (весы, дыра, лупа т.д.);
- трехсложные слова, состоящие из открытых слогов с ударением на первом слоге (ягода, курица, радуга и т.д.);
- трехсложные слова, состоящие из открытых слогов с ударением на втором слоге (канава, минута, панама и т.д.);
- трехсложные слова, состоящие из открытых слогов с ударением на последнем слоге (молоко, борода, далеко и т.д.);
- двухсложные слова с одним закрытым слогом с ударением на первом слоге (веник, лошадь, тополь и т.д.);
- двухсложные слова с одним закрытым слогом с ударением на втором слоге (петух, каток, копать и т.д.);
- двухсложные слова со стечением согласных в середине слова с ударением на первом слоге (тыква, сумка, белка и т.д.);
- двухсложные слова со стечением согласных в середине слова с ударением на втором слоге (ведро, весна, окно и т.д.);
- двухсложные слова с закрытыми слогами и стечением согласных с ударением на первом слоге (фартук, зонтик, тридцать и т.д.);
- двухсложные слова с закрытыми слогами и стечением согласных с ударением на втором слоге (стакан, медведь, спросить и т.д.);
- трехсложные слова со стечением согласных с ударением на первом слоге (бабочка, мыльница, дедушка и т.д.);
- трехсложные слова со стечением согласных с ударением на втором слоге (закрасить, ботинки, здоровый и т.д.);
- трехсложные слова со стечением согласных с ударением на третьем слоге (глубина, колбаса, посмотреть и т.д.);
- односложные слова со стечением согласных в начале (стол, крот, гром и т.д.) и в конце слова (куст, тигр, волк и т.д.);
- четырехсложные слова, включающие открытые, закрытые слоги, слоги со стечением согласных с ударением на первом слоге (пуговица, гусеница, жаворонок и т.д.), на втором слоге (планировать, дыхание, коричневый и т.д.), на третьем слоге (ежевика, оказаться, земляника и т.д.), на последнем слоге (колокола, велосипед, перепорхнуть и т.д.).
Новая звукослоговая структура закрепляется на артикуляторно простых звуках, произношение которых не было нарушено у детей. Параллельно с коррекцией дефектов звукопроизношения и воспроизведения звукослоговой структуры слова осуществляется работа по нормализации просодических компонентов речи.
Тематика и последовательность формирования правильного произношения и развития фонематических процессов связана, прежде всего, с программой по обучению грамоте.
В результате обучения дети овладевают не только определенным объемом знаний и навыков в области звуковой стороны речи, но и в значительной мере расширяется и уточняется их лексикон, происходит совершенствование употребления правильных грамматических форм слова и словообразовательных моделей. Задачи коррекции нарушений лексико-грамматического строя речи на уроках произношения ставятся в соответствии с программой обучения грамоте, развития речи, русскому языку.
К 3 классу сокращаются репродуктивные упражнения и повышается роль когнитивных процессов в формировании устной речи. При тяжелых расстройствах звуковой стороны речи (ринолалии, дизартрии) работа продолжается и в  4  классе. 
Конкретное содержание занятий по коррекции нарушений произношения определяется характером речевого дефекта школьников, программой по обучению грамоте, по математике, а также программой по развитию речи и русскому языку.
В процессе логопедических занятий осуществляется закрепление практических речевых умений и навыков учащихся. 
Общими ориентирами в достижении предметных результатов освоения содержания коррекционного курса «Произношение» выступают:
- сформированность психофизиологических механизмов, лежащих в основе произносительной речи (сенсомоторных операций порождения речевого высказывания);
- нормативное/компенсированное произношение звуков русского языка во взаимодействии между звучанием, лексическим значением слова и его графической формой;
- осознание единства звукового состава слова и его значения;
- сформированность умений осуществлять операции языкового анализа и синтеза на уровне предложения и слова;
- сформированность понятия слога как минимальной произносительной единицы, усвоение смыслоразличительной роли ударения;
- сформированность умений воспроизводить звукослоговую структуру слов различной сложности (как изолированно, так и в условиях контекста);
- осознание эмоционально-экспрессивной и семантической функции интонации, умение пользоваться выразительной речью в соответствии с коммуникативной установкой;
- сформированность речевых предпосылок к овладению чтению и письмом.
2. Развитие речи
Вторая часть программы  «Развитие речи» тесно связан с учебными предметами области «Филология» и ставит своей целью поэтапное формирование речевой деятельности детей во всех аспектах. На уроках по развитию речи обучающиеся получают не только знания о нормах общения, но и практическую речевую подготовку. Они научаются наблюдать, анализировать и обобщать различные процессы языковой действительности. На уроках ведется работа по развитию диалогической и монологической речи, происходит обогащение и уточнение словарного запаса и практическое овладение основными закономерностями грамматического строя языка. Система занятий по развитию речи направлена на овладение обучающимися с ТНР способами и средствами речевой деятельности, формирование языковых обобщений, правильное использование языковых средств в процессе общения, учебной деятельности.
Главной целью работы по развитию речи является формирование и систематическое совершенствование полноценных языковых средств общения и мышления у обучающихся с ТНР.
Реализация этой цели осуществляется в процессе решения следующих задач:
- формирование и развитие различных видов устной речи (разговорно-диалогической, описательно-повествовательной) на основе обогащения знаний об окружающей действительности, развития познавательной деятельности (предметно-практического, наглядно-образного, словесно-логического мышления);
- формирование, развитие и обогащение лексического строя речи;
- практическое овладение основными закономерностями грамматического строя речи;
- практическое овладение моделями различных синтаксических конструкций предложений;
- усвоение лексико-грамматического материала для овладения программным материалом по обучению грамоте, чтению и другим учебным предметам.
Задачи уроков по развитию речи взаимосвязаны и решаются в процессе специально организованной речевой практики с использованием тренировочных упражнений, направленных на восполнение дефицитарности лексико-грамматических обобщений в качестве необходимой базы, формирующей и развивающей самостоятельную речевую деятельность обучающихся.
Развитие речи на уроках произношения предусматривает формирование звуковой стороны речи на материале различных синтаксических конструкций и коммуникативных моделей.
Развитие речи на уроках литературного чтения обеспечивает овладение умениями отвечать на вопросы учителя о прочитанном, выполнять устно-речевые послетекстовые упражнения, составлять планы к рассказам, осуществлять систематическую словарную работу по текстам изучаемых произведений.
На уроках обучения грамоте, русского языка речь обогащается доступной лингвистической терминологией. Навыки связного высказывания формируются в процессе систематических упражнений в составлении предложений, коротких текстов с привлечением изучаемого грамматического материала.
На уроках математики отрабатываются умения передать условие задачи, четко и точно сформулировать вопрос к математическому действию, составить логичный и лаконичный ответ задачи, что создает условия для формирования связного учебного высказывания.
Развитие речи осуществляется и на уроках изобразительного искусства, ручного труда, на индивидуальных логопедических занятиях.
В то же время развитие речи является самостоятельным специальным курсом, что обусловливает его сложную структурную организацию.
Программа по развитию речи состоит из следующих разделов: «Работа над словом», «Работа над предложением», «Работа над связной речью».
Работа над всеми разделами ведется преимущественно параллельно, однако при необходимости учитель может посвятить отдельные уроки работе над словом, над предложением или над связной речью.
Работа над словом. Раздел призван решать следующие задачи:
- обогащение и развитие словарного запаса детей как путем накопления новых слов, так и за счет развития умения пользоваться различными способами словообразования;
- формирование  представлений  об  обобщенном  лексико-грамматическом  значении слова;
- уточнение значений слов;
- развитие лексической системности;
- актуализация словаря;
- расширение и закрепление связей слова с другими словами;
- тренировка в правильном употреблении слов различных морфологических категорий в самостоятельной речи.
Развитие словаря осуществляется в тесной связи с развитием познавательной деятельности обучающихся на основе ознакомления с предметами и явлениями окружающей действительности, углубления и обобщения знаний о них. Учащиеся должны уметь выделять существенные признаки предметов и явлений, вскрывать связи и отношения между ними и выражать их в речи.
В  процессе  усвоения  значения  слова  вначале  уточняется  его  конкретное  значение (денотативный компонент — связь с конкретными предметами, действиями, признаками предметов). В дальнейшем проводится работа над понятийным компонентом значения слова (слово как обозначение группы, класса предмета). Уточнение значения обобщающих слов производится параллельно с дифференциацией конкретных слов, относящихся к этому обобщающему понятию (посуда—тарелка, чашка, нож, вилка, кастрюля и т. д. — кухонная, столовая, чайная), определяется сходство и различие в значении этих слов.
По мере уточнения значения слова осуществляется включение данного слова в определенную лексическую систему, формирование семантических полей (т.е. функциональное объединение слов семантически близких).
Обучающиеся учатся группировать слова по различным лексико-семантическим признакам (родовидовым отношениям, отношениям часть — целое, по сходству или противоположности значений и т. д.), учатся находить и правильно использовать в речи антонимы и синонимы.
Обогащение словаря проводится и путем усвоения слов, выражающих определенную синтаксическую роль в речи, но не имеющих конкретного лексического значения (предлоги, союзы, междометия). Развитие словаря осуществляется также через ознакомление детей с различными способами словообразования. У учащихся формируется способность выделять и сравнивать различные морфемы в словах. В процессе усвоения словообразования рекомендуется следующий порядок работы: уточнение значения слова, от которого будет образовано новое слово, сопоставление по значению двух слов, выделение общих и различных элементов в словах, уточнение обобщенного значения некорневой морфемы, сопоставление родственных слов с различными префиксами или суффиксами, сравнение слов с разными корнями и одинаковой некорневой морфемой. Обучающиеся знакомятся с многозначностью отдельных приставок. При образовании новых слов с помощью суффиксов следует обучать детей улавливать общий признак, обозначаемый этими суффиксами (например, обозначение лиц по роду их деятельности, профессии при помощи суффиксов (-щик, -чик, -ист, -тель, -арь). В дальнейшем в речь вводятся слова, образованные при помощи приставок и суффиксов одновременно.
Для закрепления слова в речи и активного его использования учащимся необходимо создавать на уроках условия для частого употребления слова в составе различных словосочетаний и предложений. Желательно, чтобы учащиеся самостоятельно включали отработанные слова в спонтанную речь.
На уроках развития речи школьники уточняют значения родственных слов, закрепляют их точное использование в речи. 
Основное внимание в словарной работе следует уделять лексическим упражнениям.
Упражнения должны носить характер практической речевой деятельности, включать наблюдения и анализ лексики, закреплять точное употребление слов в речи. Теоретические сведения по лексике учащимся не сообщаются. Слова отбираются в соответствии с темой урока и включаются в тематический словарь, который усложняется от класса к классу.
Особое внимание уделяется усвоению глаголов, являющихся основой формирования структуры предложения.
При усвоении слов конкретного значения используются различные наглядные средства (показ предмета, действия, его изображение на картинке и т.п.). При знакомстве со словами, имеющими отвлеченное (абстрактное) значение, применяются словесные и логические средства (описание, противопоставление по значению, анализ морфологической структуры и др.).
Одновременно с уточнением лексического значения слова усваивается его грамматическое значение. Усваиваются языковые закономерности и правила их использования, закрепляются связи грамматического значения слова с формальными признаками.  Закрепляются наиболее продуктивные формы словоизменения и словообразовательных моделей; осваиваются менее продуктивные формы словоизменения и словообразовательных моделей; уточняются значение и звучание непродуктивных форм словоизменения и словообразовательных моделей. 
Формируются понимание и дифференциация грамматических форм словоизменения: выделение общего грамматического значения ряда словоформ; соотнесение выделенного значения с флексией, выражающей данное грамматическое значение; звуковой анализ флексии; закрепление связи грамматического значения и флексии; уточнение значения, употребления и дифференциации предлогов (в значении направления действия, местонахождения в различных предложно-падежных формах); дифференциация форм единственного и множественного числа существительных (на материале слов с ударным/безударным окончанием, с ударным/безударным окончанием с морфонологическими изменениями в основе).
Формируются понимание и дифференциация словообразовательных моделей: существительных, образованных с помощью уменьшительно-ласкательных суффиксов и суффиксов со значением «очень большой»; прилагательных, образованных от существительных (с использованием продуктивных и непродуктивных суффиксов с чередованием и без чередования); глаголов, образованных префиксальным способом. Сравниваются родственные слова по значению и звучанию (производящего и производного), определяется их сходство и различие. Определяются и выделяются в родственных словах общие морфемы, соотносятся со значением. 
Программой предусмотрена работа по развитию грамматических значений форм слов и грамматического оформления связей слов в предложениях.
Работа над предложением. Основная задача этого раздела - развитие и совершенствование грамматического оформления речи путем овладения словосочетаниями различных типов, связью слов в предложении, моделями различных синтаксических конструкций предложения.
В процессе формирования и закрепления навыка построения словосочетаний или предложений одновременно уточняются морфологические особенности входящих в него слов (род, число, падеж, вид, время, лицо и т.д.). Модели (типы) предложений усложняются от класса к классу.
Овладение грамматическим строем языка в младших классах ведется в практическом плане без употребления грамматических терминов, путем формирования языковых (морфологических и синтаксических) обобщений.
Формирование различных конструкций предложения осуществляется как на основе речевых образцов, так и на основе демонстрируемого действия, с помощью картинок. При этом важное место отводится таким видам работы как моделирование и конструирование, способствующих формированию процессов анализа, синтеза и обобщений на синтаксическом уровне.
В работе над предложением большое внимание уделяется семантическим связям между словами предложения (с использованием вопросов, сопоставления по значению, верификации предложений, различной символизации).
При введении в речь той или иной модели предложения необходимо опираться на внешние схемы, выделяя и обозначая графически его структурные компоненты.
Алгоритмизация операций языкового анализа и синтеза позволяет учителю организовывать умственную деятельность обучающихся.
Работа над связной речью. Основные задачи раздела следующие:
- формирование  умений  анализировать  неречевую  ситуацию,  выявлять  причинно-следственные, пространственные, временные и другие семантические отношения;
- формирование умений планировать содержание связного собственного высказывания;
- формирование умений самостоятельно выбирать и адекватно использовать языковые средства оформления связного высказывания.
Программой предусматривается овладение	разными формами связной речи (диалогическая и монологическая), видами (устная и письменная) и типами или стилями (сообщение, повествование, описание, рассуждение). 
Вначале учащиеся усваивают диалогическую форму речи, учатся составлять диалоги под руководством учителя.
Работа над различными видами и типами связной монологической речи происходит в определенной последовательности, с учетом психологической структуры этого вида речевой деятельности: осознание побудительного мотива к высказыванию, ориентировка в смысловом содержании текста и в языковых средствах выражения этого содержания, создание программы (плана) связного высказывания сначала во внешнем плане (с внешними опорами, схемами), затем про себя, реализация программы (рассказывание).
Работа над смысловым содержанием текста включает развитие умения анализировать наглядную ситуацию (реальную ситуацию, серии сюжетных картинок, сюжетную картинку), выделять в ней главное и существенное, основное и фоновое, формирование умения устанавливать смысловые связи между отдельными компонентами ситуации и располагать эти компоненты в определенной логической последовательности, определяя смысловой план текста, умение удерживать смысловую программу в памяти, а в дальнейшем развертывать ее в процессе порождения связного высказывания.
В процессе смыслового программирования текста проводится работа с серией сюжетных картинок (раскладывание серий, нахождение лишней или «выпавшей» картинки и т.д.); работа с двумя сходными сюжетными картинками, на одной из которых отсутствует ряд предметов, что способствует привлечению внимания к содержанию, выделению элементов ситуации на картинке, ее анализу. Используется также работа над соотнесением сюжетных и предметных картинок; по анализу отдельной сюжетной картинки; составлению смыслового плана связного высказывания (сначала картинно-графического, затем картинно-вербального, далее вербального).
Формирование умения оформлять текст с помощью языковых средств включает развитие навыков правильного выбора слов, грамматического оформления связей между словами в предложении, а также умения использовать специальные лингвистические средства связи между отдельными предложениями текста.
В процессе развития связной речи обучающихся с ТНР необходимо учитывать последовательность перехода от ситуативной речи к контекстной. В связи с этим сначала в работе используются серии сюжетных картинок, отдельные сюжетные картинки, и в дальнейшем школьники учатся составлять рассказы без использования наглядности, по заданной теме.
Система работы по развитию связной речи должна строиться с учетом различной степени самостоятельности учащихся при планировании текста. В связи с этим предусмотрена следующая последовательность работы: пересказ с опорой на серии сюжетных картинок; пересказ по сюжетной картинке; пересказ без опоры на наглядность, рассказ  по  серии  сюжетных  картинок;  рассказ  по  сюжетной  картинке  (сначала  с  предварительной беседой по содержанию картинки, а затем самостоятельный рассказ); самостоятельный рассказ на заданную тему (по предложенному названию, началу, концу). 
Учитывая  степень  трудности  продуцирования  текстов  различной  структуры  рекомендуется следующая последовательность работы: формирование умений составлять текст-повествование, текст-описание, текст-рассуждение. 
Во 2  классе дети учатся отвечать на вопросы учителя, составлять короткие рассказы по серии сюжетных картинок. Под руководством учителя пересказывают небольшие тексты, составляют несколько предложений, объединенных одной темой (по картинке или серии картинок), высказываются по личным наблюдениям и впечатлениям.
В 3  классе обучающиеся дают краткие и  распространенные ответы на вопросы, составляют диалоги по заданной ситуации. Знакомятся  со структурой текста (начало, основная часть, концовка), озаглавливают небольшие тексты и их части. Работают над изложением.
В 4 классе продолжается работа по формированию умений развертывать смысловую программу высказывания, точно использовать лексико-грамматические и выразительные средства его оформления.  Формируются умения в работе с письменными изложениями и сочинениями.
Предметные результаты освоения всех частей программы - «Произношение», «Развитие речи» определяются степенью выраженности, механизмом языковой/коммуникативной недостаточности, структурой речевого дефекта обучающихся с ТНР. 
Общими ориентирами в достижении предметных результатов освоения содержания раздела «Развитие речи» выступают:
- сформированность представлений о нормах русского языка (орфоэпических, лексических, грамматических, орфографических, пунктуационных) и правилах речевого этикета;
- сформированность осознания безошибочного письма как одного из проявлений собственного уровня культуры;
- владение учебными действиями с языковыми единицами и умение их использовать для решения познавательных, практических и коммуникативных задач;
- сформированность умений опознавать и анализировать основные единицы языка, его грамматические категории, использовать их адекватно ситуации общения;
- сформированность умений анализа текстов;
- сформированность умений работать с разными видами текстов, различая их характерные особенности;
- сформированность умений на практическом уровне создавать тексты разного вида (повествование, описание, рассуждения);
- сформированность умений создавать собственные тексты с опорой на иллюстрации, художественные произведения, личный опыт и др.
Характеристика содержания:
- выбор оптимальных для развития ребёнка с речевым недоразвитием коррекционных программ/методик, методов и приёмов обучения в соответствии с его особыми образовательными потребностями;
- организация и проведение индивидуальных и фронтальных коррекционно-развивающих занятий, необходимых для преодоления нарушений речевого развития и трудностей обучения;
- системное воздействие на учебно-познавательную деятельность ребёнка в динамике образовательного процесса, направленное на формирование универсальных учебных действий и коррекцию отклонений в развитии;
- коррекция и развитие высших психических функций.

Ожидаемые результаты программы коррекционной работы
 Развивающий  и  коррекционный  эффект  программы  проявляется  прежде  всего  в  интересе детей  к  разным  видам  упражнений,  который  со  временем  перерастает  в  познавательный  мотив деятельности детей. Дети становятся более активными и уверенными в своих силах и возможностях на   других   занятиях.   К   концу   года   улучшаются   графические   навыки   и   зрительно-моторные координации,    формируется    произвольность,    улучшаются    познавательные    процессы,    речь,  развиваются такие качества как коммуникативность, умение понимать себя и других, сотрудничать, не конфликтовать. Дети становятся менее застенчивыми и менее тревожными. Формируются навыки социального  поведения  и  способность  к  эмпатии.  Параллельно  с  коррекцией  речи  происходит коррекция  личности.  Компенсируются  психологические  и  физические  недостатки,  происходит социализация личности ребёнка, что позволит ребенку освоить ООП НОО на базовом уровне.  
Результаты  внедрения  программы  коррекционной  работы  отслеживаются    через  систему  оценки достижения  планируемых  результатов  освоения  ООП  НОО,  которая    предполагает  комплексный  подход  к оценке  результатов  образования.  Ведется  оценка  достижений  обучающимися  всех  трёх  групп  результатов образования: личностных, метапредметных и предметных. 
 Результатом коррекционной работы является достижение ребенком с ТНР планируемых результатов освоения Адаптированной основной образовательной программы начального общего образования (АООП НОО). 
Коррекционная работа осуществляется во внеурочное время в объеме не менее 3 часов. Программа коррекционной работы разрабатывается в зависимости от особых образовательных потребностей обучающихся.
Занятия по коррекции нарушений чтения и письма  проводятся: 3 раза в неделю в 3 классе, в кабинете учителя-логопеда.


Календарно-тематическое планирование
коррекционно-развивающего курса
«Коррекция нарушений чтения и письма»
	№ п/п
	Основные направления и содержание работы
	Кол-во часов

	1-2
	Диагностика 
	2

	3
	Развитие зрительного восприятия, анализа, синтеза 
	1

	4
	Развитие оптико-пространственного гнозиса и праксиса 
	1

	5
	Развитие пространственно-временных отношений 
	1

	6
	Дифференциация речевых и неречевых звуков. Развитие зрительно-слухового и мотоного восприятия и ритма 
	1

	7-8
	Звук и буква. Развитие навыков элементарного звукового анализа 
	2

	9-10
	Дифференциация гласных 1 и 2 ряда. Схема слова
	2

	11-12
	Дифференциация гласных [А-Я ]
	2

	13-14
	Дифференциация гласных [У-Ю]
	2

	15-16
	Дифференциация гласных [О-Ё]
	2

	17-18
	Дифференциация гласных [Ы-И]
	2

	19-20
	Дифференциация гласных [Э-Е]
	2

	21-22
	Лабилизованные гласные. Звуки [О-У ]
	2

	23-24
	Смягчение согласных перед гласными второго ряда. Формирование навыков сложного звукового анализа. 
	2

	25
	Повторение. Дифференциация А-Я, У-Ю, О-Ё, Ы-И, Э-Е
	1

	26-27
	Дифференциация  гласных  и согласных звуков 
	2

	28
	Звуки Б-П, Б’-П’ изолированно, в слогах, в словах 
	1

	29
	Звуки Б-П, Б’-П’ в предложениях и текстах. Оглушение звонкосогласного 
	1

	30
	Звуки В-Ф, В’-Ф’ изолированно, в слогах, в словах
	1

	31
	Звуки В-Ф, В’-Ф’в предложениях и текстах. Оглушение звонкосогласного 
	1

	32
	Звуки Г-К, Г’-К’ изолированно, в слогах, в словах
	1

	33
	Звуки Г-К, Г’-К’в предложениях и текстах. Оглушение звонкосогласного 
	1

	34
	Звуки Д-Т, Д’-Т’ изолированно, в слогах, в словах
	1

	35
	Звуки Д-Т, Д’-Т’в предложениях и текстах. Оглушение звонкосогласного 
	1

	36
	Звуки З-С, З’-С’ изолированно, в слогах, в словах
	1

	37
	Звуки З-С, З’-С’в предложениях и текстах. Оглушение звонкосогласного 
	1

	38-39
	Мягкий знак  на конце и в середине слова
	2

	40-41
	Твердый знак 
	2

	42
	Слог.Слоговой анализ слов. Формирование простых и сложных форм фонематического анализа и синтеза
-двусложные с открытыми слогами;
	1

	43
	-трехсложные с открытыми слогами;
	1

	44
	-односложные с закрытыим слогом; 
	1

	45
	- двусложные с закрытым слогом на конце слова; 
	1

	46
	-двусложные со стечение согласных в середине слова; 
	1

	47
	-двусложные слова с закрытым слогом на конце и стечением могласных в середине слова; 
	1

	48
	- трехсложные с закрытым слогом на конце ; 
	1

	49
	- трехсложные с закрытым слогом на коце и стечением согласных в середине слова; 
	1

	50
	-трехсложные с закрытым слогом на конце и стечением согласных в середине слова; 
	1

	51
	- трехсложные с двумя с течениями согласных; 
	1

	52
	- односложные со стечением согласных;
	1

	53
	- двусложные с  двуми ятечениями согласных; 
	1

	54
	- четырехсложные слова
	1

	55
	Родственные слова 
	1

	56
	Многозначные слова, омонимы  
	1

	57
	Ударение. Ударные и безударные гласные в корне слова
	1

	58
	Ударение. Фонетическая и смыслоразличительная роль ударения
	1

	59
	Предлоги в,на, с (со), из. Дифференциация предлогов. 
	1

	60
	Предлоги с, из. Дифференциация предлогов.
	1

	61
	Предлоги из, за, из-за. Дифференциация предлогов.
	1

	62
	Предлоги на, над, под. Дифференциация предлогов.
	1

	63
	Предлоги между, через, около. Дифференциация предлогов.
	1

	64
	Закрепление предлогов. Дифференциация предлогов.
	1

	65
	Имя существительное. Характеристика 
	1

	66
	Изменение существительных по числам 
	1

	67
	Изменение существительных по родам  
	1

	68
	Употребление существительных в косвенных падежах.
	1

	69
	Имя прилагательное. Характеристика 
	1

	70
	Согласование прилагательных с существительными в роде и числе
	1

	71
	Глагол.  Характеристика  
	1

	72
	Согласование глагола с существительными в числе.
	1

	73-74
	Числительное. Согласование с существительным и прилагательным 
	2

	75-76
	Антонимы 
	2

	77
	Языковой анализ и синтез предложения.
	1

	78
	Связь слов в предложении. Согласование слов в роде, числе, падеже.
	1

	79-80
	Состав предложения. Схема предложения.
	2

	81-82
	Развитие  внимания
	2

	83-84
	Виды предложений по интонации.
	2

	85-86
	Грамматическое оформление предложений и его распространение.
	2

	87-88
	Составление предложений из разрозненных слов. Деформированные предложения.
	2

	89-90
	Составление плана рассказа. Пересказ по плану.
	2

	91-92
	Описательный рассказ.
	2

	93-94
	Рассказ по серии сюжетных картинок.
	2

	95-96
	Рассказ по сюжетной картинке.
	2

	97-98
	Творческий рассказ.
	2

	99-100
	Краткий пересказ.
	2

	101
	Обобщение и повторение изученного. 
	1

	102
	Итоговый диктант
	1
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	№
	Тема 

	1
	Всем советуем дружить.

	2
	Мой город – Нижняя Тура  

	3
	Дорога к знаниям.

	4
	Овощи. Огород. Труд взрослых на огороде.

	5
	Фрукты. Ягоды. Сад. Труд взрослых в саду.

	6
	Откуда хлеб пришел.

	7
	Дары леса: грибы, ягоды.

	8
	Деревья. Кустарники.

	9
	Времена года. Осень. Перелетные птицы.

	10
	Домашние птицы.

	11
	Человек.

	12
	Народные игрушки.

	13
	Домашние животные и их детеныши.

	14
	Дикие животные и их детеныши. Подготовка диких животных к зиме.

	15
	Дифференциация: дикие и домашние животные.

	16
	Времена года. Зима.

	17
	Зимующие птицы.

	18
	Новый год – волшебный праздник.

	19
	Зимние виды спорта.

	20
	Одежда.

	21
	Обувь. Головные уборы.

	22
	Продукты питания.

	23
	Посуда.

	24
	Профессии. Инструменты и материалы.

	25
	Наша армия. 

	26
	Семья.

	27
	Ранняя весна. 8-е Марта.

	28
	Дом и его части. Бытовые электроприборы.

	29
	Мебель. 

	30
	Времена года. Весна. Труд людей весной (в поле, в огороде, в саду). Перелетные птицы.

	31
	Школьные принадлежности.

	32
	Космос. День космонавтики.

	33
	Наш город. 

	34
	Транспорт. Профессии на транспорте. Правила дорожного движения.

	35
	День Победы.

	36
	Животные жарких стран.

	37
	Животные холодных стран.

	38
	Времена года. Лето. Насекомые. Цветы.

	39
	Летний отдых 

	40
	Морское побережье 
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Тестовая методика диагностики устной речи младших школьников (автор Фотекова Т. А.)

I с е р и я — Исследование сенсомоторного уровня речи — включает четыре группы заданий.
Первая группа состоит из 15 проб, представляющих собой цепочки слогов с фонетически сходными звуками. В логопедической практике этот прием традиционно используется для проверки фонематического восприятия. Однако при интерпретации результатов следует помнить, что на успешность выполнения такого рода заданий влияют и трудности переключения, которые проявляются в инертности, «застревании» на каком-либо слоге (вместо ма-на-ма в этом случае ребенок воспроизводит ма-ма-ма или ма-на-на). Таким образом, первое задание носит комплексный характер.
Вторая группа заданий направлена на исследование звукопроизношения через отраженное проговаривание специально подобранных слов. Окончательная оценка звукопроизношения производится на основе всего обследования, которое дает возможность проверить произношение различных звуков в разных речевых ситуациях.
Третья группа проб нацелена на исследование состояния артикуляционной моторики путем выполнения 10 движений и цепочек движений по показу экспериментатора.
Известно, что стойким и плохо поддающимся коррекции признаком системной речевой патологии является нарушение звуко-слоговой структуры слова, т.е. количества и последовательности звуков и слогов в слове, ударности и строения отдельных слогов (Т.А.Титова, 1983). На выявление соответствующих нарушений направлена четвертая группа заданий серии, включающая 10 слов с постепенным усложнением слоговой структуры.
Максимальное количество баллов за выполнение первой, третьей и четвертой групп заданий соответствует количеству входящих в них проб (15, 10 и 10 баллов), наивысший балл за звукопроизношение равен 15. Таким образом, максимальная оценка за всю серию — 50 баллов.
II с е р и я — Исследование навыков языкового анализа — состоит из десяти заданий, выявляющих, в какой мере ребенок овладел понятиями «звук», «слог», «слово», «предложение» и навыками выделения их из потока речи. Максимальная оценка — 10 баллов.
III с е р и я — Исследование сформированности грамматического строя речи — состоит из пяти групп заданий, по 10 проб в каждой.
Первая группа заданий предусматривает повторение предложений различной грамматической сложности. По мнению психолингвистов, способность к такому повторению есть показатель общего уровня языковой компетенции, дети в состоянии воспроизвести предложения того уровня грамматической сложности, которым они овладели в собственной речи. На успешность выполнения этих заданий влияет также объем вербального материала и качество слухоречевой памяти ребенка. При анализе выполнения проб на повторение следует обратить внимание не только на грамматические, но и на лексические ошибки, такие как пропуск слов, словесные замены (например, вместо предъявленного «Над водой летали белые чайки» ребенок воспроизводит: «Над водой летали галки»).
Во второй группе заданий испытуемому предлагается оценить правильность предложений, составленных как в соответствии с нормами языка, так и с их нарушениями.
Третья группа проб предусматривает составление предложений из слов, данных в начальной форме. Выполнение таких заданий требует от ребенка построения внутренней программы высказывания, а также его правильного грамматического оформления, что вызывает большие трудности у детей с системной речевой патологией.
Четвертая группа заданий связана с необходимостью вставить в предложение пропущенный предлог.
В пробах пятой группы детям предлагается образовать формы существительных множественного числа в именительном и родительном падежах. 
Максимальное количество баллов за каждую группу заданий соответствует числу проб, т.е. всякий раз равно 10, а за всю серию — 50.
IV     с е р и я — Исследование словаря и словообразовательных процессов — состоит из трех групп заданий.
Первая группа включает 10 проб на проверку знания словоформ, обозначающих названия детенышей, и умения образовывать такие формы от названия взрослого животного
Вторая группа состоит из пяти проб, связанных с образованием уменьшительно-ласкательной формы слова.
Третья группа заданий самая большая: в ней 35 проб, предусматривает образование качественных, относительных и притяжательных прилагательных (по 15, 10 и 10 соответственно) от существительных. Имя прилагательное — одна из наиболее абстрактных частей речи. Оперирование ею требует высокого уровня анализа, синтеза и обобщения. Умение использовать в речи прилагательные требует более быстрого формирования мыслительных операций 
Для детей с ОНР и с задержкой психического развития задания на словообразование очень сложны, при их выполнении отмечается инертность, когда ребенок пытается делать все пробы стереотипно (так, если салат из моркови — морковный, то суп из грибов — грибный, лист дуба — дубный, а березы — березный и т.д.). Очень часто, не зная нужной формы, дети прибегают к словотворчеству, которое при нормальном речевом развитии заканчивается к периоду школьного обучения.
Максимальный балл за каждую группу заданий совпадает с количеством в ней проб, а за всю серию равен 50.
V    с е р и я — Исследование понимания сложных логико-грамматических отношений — направлена на проверку понимания обращенной речи. для этого использованы пробы, предложенные А.Р. Лурия.

Понимание сложных логико-грамматических конструкций требует сложной аналитико-синтетической деятельности, способности одновременно схватывать информацию, включать кратковременную и долговременную память, сохраняя пространственное восприятие. 
Всего используется 10 проб, в том числе на понимание конструкций с предлогами, отражающими на речевом уровне реальные пространственные отношения, сравнительные конструкции (Ваня выше Пети. Кто меньше ростом?), обратимые и флективные инвертированные словосочетания (показать ключ карандашом).  Максимальный балл равен 10.
VI     с е р и я — Исследование сформированности связной речи.
Детям предлагаются два задания: составление рассказа по серии сюжетных картинок и пересказ. 
Это самые сложные пробы методики, поэтому выполнение каждой из них оценивается в 15 баллов, что в сумме за серию составляет 30. 
Задания носят комплексный характер и выявляют дефекты всех сторон речи. Кроме того, пересказ требует достаточного уровня сформированности слухо-речевой памяти, а такие характеристики связной речи, как логичность, умение передать причинно-следственные связи, опираются на мыслительную деятельность.
Для того чтобы учесть как смысловую сторону, так и качество лексико-грамматического оформления связного высказывания, выполнение заданий оценивается по трем критериям, предложенным Р.И. Лалаевой.
Предлагаемая методика направлена на выявление актуального уровня речевого развития ребенка, поэтому большинство заданий не предусматривают оказания помощи. Исключение составляют пробы, в которых помощь, как показывает практика, действительно эффективна. Так, например, при обследовании словообразовательных процессов стимулирующая помощь (Неверно, подумай еще...) нередко приводит к актуализации правильной формы слова.
Максимальное количество баллов, начисляемых за успешное выполнение всех проб методики, равно 200. При обработке полученных данных абсолютное значение переводится в процентное выражение. Если 200 принять за 100%, то процент успешности выполнения методики каждым испытуемым можно вычислить, умножив суммарный балл за весь тест на 100 и разделив полученный результат на 200. Высчитанное таким образом процентное выражение качества выполнения методики соотносится затем с одним из трех выделенных нами уровней успешности:
IV — 100—80% высокий уровень успешности;
III — 79,9—70% выше среднего;
II — 69,9—50% средний уровень;
I — 49,9% и ниже – низкий уровень.
Для того, чтобы получить индивидуальный речевой профиль, не обходимо высчитать успешность выполнения каждой серии методики в процентном выражении (умножить начисленное за всю серию количество баллов на 100 и разделить полученный результат на максимально возможный, т.е. на 50 — для серий 1, Ш и IУ; на 10 — для серий II и У; на 30 — для серии VI. В первой серии целесообразно тем же способом посчитать процент успешности для каждого задания в отдельности. Затем, используя полученные значения, следует вычертить речевой профиль, отложив по оси ординат успешность выполнения заданий методики в процентах, а по оси абсцисс — названия заданий или измеряемых сторон речи. 

РЕЧЕВЫЕ ПРОБЫ ПОЛНОГО ВАРИАНТА МЕТОДИКИ ОБСЛЕДОВАНИЯ РЕЧИ И СИСТЕМА ИХ ОЦЕНКИ
С е р и я 1. Исследование сенсомоторного уровня речи
1. Проверка состояния фонематического восприятия
Инструкция: слушай внимательно и повторяй за мной как можно точнее.
Предъявление — воспроизведение — предъявление — воспроизведение
•	ба—па—		                       па—ба—
•	са—за—		                       за—са—
•	жа—ша—		                       ша—жа—
•	са—ша—		                       ша—са—
•	ла—ра—		                       ра —ла—   
•	ма—на—ма—                                           на—ма—на—
•	да—та—да —                                           та—да—та—
•	га—ка—га —                                            ка—га—ка—
•	за—са—за—                                             са—за—са—
•	жа—ша—жа—                                          ша—жа—ша—
•	са—ша—са—	                                      ша—са—ша—
•	ца—са—ца—		                             са—ца—са—
•        ча—тя—ча—		                             тя—ча—тя—
•        ра—ла—ра—		                             ла—ра—ла—

Вначале предъявляется первый член пары (ба — па), затем второй (па — ба). Оценивается воспроизведение пробы в целом (ба — па — па — ба). Слоги предъявляются до первого воспроизведения, точного повторения добиваться не следует, т.к. задачей обследования является измерение актуального уровня развития речи.
Оценка: 
1 балл — точное и правильное воспроизведение в темпе предъявления; 
0,5 балла — первый член воспроизводится правильно, второй уподобляется первому (ба — па — ба — па); 
0,25 балла — неточное воспроизведение обоих членов пары с перестановкой слогов, их заменой и пропусками; 
0 баллов — отказ от выполнения, полная невозможность воспроизведения пробы.
2. Исследование артикуляционной моторики
Инструкция: смотри, как я выполняю, и повторяй за мной движения.
• губы в улыбке;
• губы «трубочкой» — округлены и вытянуты вперед;
• язык «лопаткой» — широкий, распластанный язык неподвижно лежит на нижней губе, рот приоткрыт;
• язык «иголочкой» — узкий язык с заостренным кончиком выдвинут изо рта, рот приоткрыт;
• язык «чашечкой» — рот открыт, широкий язык с загнутыми вверх краями образует подобие чашечки или ковша;
• щелканье языком;
• «вкусное варенье» — рот открыт, широкий язык обхватывает верхнюю губу и затем медленным движением сверху вниз убирается в ротовую полость;
• «качели» — рот открыт, язык поочередно касается то верх ней, то нижней губы;
• «маятник» — рот открыт, язык высунут наружу и равно мерно передвигается от одного уголка рта к другому;
• чередование движений губ: «улыбка» — «трубочка>.
Для того, чтобы оценить выполнение артикуляционных движений, нужно попросить ребенка удерживать органы речи в нужном положении 3—5 секунд, последние три упражнения необходимо выполнить по 4—5 раз. 
В момент выполнения ребенком артикуляционных упражнений следует обращать внимание на их объем, темп выполнения, точность конфигурации, симметричность, наличие синкинезий, т.е. сопутствующих непроизвольных движений (например, при выполнении упражнения «маятник» нередко наблюдаются сопутствующие движения подбородка, реже головы или глазных яблок вслед за языком; синкинезии могут отмечаться и со стороны моторики рук), гиперкинезов, т.е. насильственных движений в мышцах речевого аппарата, усиленного слюноотделения, тремора органов речи, т.е. дрожания языка или губ, а также посинения артикуляционных органов или носогубного треугольника.
Оценка: 
1 балл — правильное выполнение движения с точным соответствием всех характеристик предъявленному; 
0,5 балла — замедленное и напряженное выполнение; 
0,25 балла — выполнение с ошибками — длительный поиск позы, неполный объем движения, отклонения в конфигурации, синкинезии, гиперкинезы; 
0 баллов — невыполнение движения.
3. Исследование звукопроизношения
Инструкция: повторяй за мной слова:
• собака — маска — нос;
• сено — василек — высь;
• замок — коза;
• зима — магазин;
• цапля — овца — палец;
• шуба — кошка — камыш;
• жук — ножи;
• щука — вещи — лещ;
• чайка — очки — ночь;
• рыба — корова — топор;
• река — варенье — дверь;
• лампа — молоко — пол;
• лето — колесо — соль.
При необходимости можно уточнить произношение других согласных звуков (В, П, Д, Т, Г, Е, Х, Й). В целях экономии времени фразы и тексты с проверяемыми звуками на этом этапе не предъявляются, т.к. возможность уточнить произношение звука в разных позициях и при разной степени самостоятельности речи представится в ходе дальнейшего обследования.
Оценка:предлагается условно разделить все звуки на пять групп:
первые четыре — это наиболее часто подвергающиеся нарушениям согласные (1 группа — свистящие С, СЬ, З, ЗЬ, Ц; 2 — шипящие Ш, Ж, Ч, Щ; 3 — Л, ЛЬ; 4 — Р, РЬ) и пятая группа — остальные звуки, дефекты которых встречаются значительно реже (задненебные звуки Г, К, Х и их мягкие варианты, звук Й, случаи дефектов озвончения, смягчения и крайне редкие нарушения произношения гласных звуков). 
Произношение звуков каждой группы оценивается в отдельности по следующему принципу:
3 балла — безукоризненное произношение всех звуков группы в любых речевых ситуациях; 
1,5 балла — один или несколько звуков группы изолированно и отраженно правильно произносятся, но иногда подвергаются заменам или искажениям в самостоятельной речи, т.е. недостаточно автоматизированы; 
1 балл — в любой позиции искажается или заменяется только один звук группы, например, как это часто бывает, страдает только твердый звук Р, в то время как мягкий вариант произносится правильно;
0 баллов — искажениям или заменам во всех речевых ситуациях подвергаются все или несколько звуков группы (например, дефектно произносятся все свистящие звуки, либо страдают звуки С, 3, Ц, а СЬ и ЗЬ сохранны). 
Баллы, начисленные за каждую из пяти групп, суммируются. Максимальное число баллов за все задание—15.
4. Исследование сформированности звуко-слоговой структуры слова
Инструкция: повторяй за мной слова:
• скакалка• танкист
• космонавт• милиционер
• сковорода• кинотеатр
• перепорхнуть• кораблекрушение
• аквалангист• термометр
Слова предъявляются до первого воспроизведения.
Оценка: 
1 балл — правильное и точное воспроизведение в темпе предъявления; 
0,5 балла — замедленное послоговое воспроизведение; 
0,25 балла — искажение звуко-слоговой структуры слова (пропуски и перестановки звуков и слогов внутри слова); 
0 бал лов — невоспроизведение.
Серия II. Исследование навыков языкового анализа
1. Сколько слов в предложении?
• день был теплый.
• Около дома росла высокая береза.
2. Сколько слогов в слове?
• дом
• карандаш
3. Определи место звука в слове:
•	первый звук в слове крыша;
•	третий звук в слове школа;
•	последний звук в слове стакан.
4. Сколько звуков в слове?
• рак
• сумка
• диктант
Ребенку предлагаются три попытки с оказанием стимулирующей помощи: «Подумай еще»
Оценка: 
1 балл — правильный ответ с первой попытки; 
0,5 балла — правильный ответ со второй попытки; 
0,25 балла — правильный ответ с третьей попытки; 
0 баллов — неверный ответ с третьей попытки.
С е р и я III. Исследование грамматического строя речи
1. Повторение предложений
Инструкция: послушай предложение и постарайся повторить его как можно точнее.
• Наступила осень.
• Птичка свила гнездо.
• Над водой летали белые чайки.
• В саду было много красных яблок.
• Земля освещается солнцем.
• Ранней весной затопило весь наш луг.
• Дети катали из снега комки и делали снежную бабу.
• Медведь нашел под большим деревом глубокую яму и сделал себе берлогу.
• Петя сказал, что он не пойдет гулять, потому что холодно.
• На зеленом лугу, который был за рекой, паслись лошади.
Предложение читается до первого воспроизведения (1—2 раза).
Оценка: 
1 балл — правильное и точное воспроизведение; 
0,5 балла — пропуск отдельных слов без искажения смысла и структуры предложения; 
0,25 балла — пропуск частей предложения, искажение смысла и структуры предложения, предложение не закончено; 
0 баллов — невоспроизведение.
2. Верификация предложений
Инструкция: я буду читать предложения, и если в некоторых из них будут ошибки, постарайся их исправить.
• Девочка гладит утюгом.
• Дом нарисован мальчик.
• Мальчик умывается лицо.
• Собака вышла в будку.
• Березки склонились от ветра.
• Солнце освещается землей.
• По морю плывут корабль.
• У Нины большая яблоко.
• Хорошо спится медведь под снегом.
• Над большим деревом была глубокая яма.
Оценка: 
1 балл — выявление и исправление ошибки; 
0,5 балла — выявление и исправление ошибки с незначительными неточностями (пропуск, перестановка, замена слов); 
0,25 балла — ошибка выявлена, но не исправлена; 
0 баллов — ошибка не выявлена.
3. Составление предложений из слов в начальной форме
Инструкция: я буду называть слова, а ты постарайся составить из них предложение.
· мальчик, открывать, дверь
· девочка, читать, книжка
· доктор, лечить, дети
· рисовать, карандаш, девочка
· в, сад, расти, вишня
· сидеть, синичка, на, ветка
· груша, бабушка, внучка, давать
· Витя, косить, трава, кролики, для
· Миша, дать, собака, большая, кость
· Петя, купить, шар, красный, мама 
Слова предъявляются до первого ответа.
Оценка: 
1 балл — предложение составлено верно; 
0,5 балла — нарушен порядок слов; 
0,25 балла — наблюдаются пропуски, привнесения или замены слов, аграмматизмы, незначительные смысловые неточности (Например, предложение *Петя купил шар красный маме построено без грубых нарушений грамматических правил, но не вполне адекватно по смыслу и с нехарактерным для русского языка порядком слов. Однако дети часто предлагают именно такой ответ. Это объясняется трудностями внутреннего программирования высказывания: предложенный порядок слов выступает в качестве программы, заданной извне, к тому же в русском языке обычно действует правило препозиции субъекта, поэтому названный первым Петя и воспринимается как субъект действия.); 
0 баллов — смысловая неадекватность или отказ от выполнения задания.
4. Добавление предлогов в предложение
Инструкция: сейчас я назову предложение, в котором пропущено слово, постарайся найти его и вставить.
· Лена наливает чай   ...   чашки.
· Почки распустились   ...   деревьях.
· Лодка плывет   ...  озеру.
· Чайка летит   ...   водой.
· Птенец выпал  ...   гнезда.
· Деревья шумят   ...   ветра.
· Последние листья падают   ...   березы.
· Щенок спрятался  ...   крыльцом.
· Пес сидит    ...    конуры.
· Большая толпа собралась   ...    театром.
В связи с трудностью этого задания использовались два вида помощи: 
1 - стимулирующая («Неверно, подумай еще») и 
2 — в виде вопроса к пропущенному предлогу (наливает чай куда?).
Оценка: 
1 балл — правильный ответ; 
0,5 балла — правильный ответ после стимулирующей помощи; 
0,25 балла — правильный, ответ после помощи второго вида; 
0 баллов — неэффективное использование помощи как первого, так и второго вида.
5. Образование существительных мн. Числа в И. и Р. падежах
Инструкция: один дом, а если их много, то это – дома.
· Один стол, а много – это …
· Стул - …
· окно —
· звезда —
· ухо —
Инструкция: один — дом, а много чего? — домов.
· стол, а много чего? —
· стул
· окно —
· звезда —
· ухо —
Это задание вызывает большие трудности, дети часто плохо понимают инструкцию, поэтому можно использовать картинки.
Оценка: 
1 балл — правильный ответ; 
0,5 балла — правильный ответ после стимулирующей помощи; 
0,25 балла — форма образована неверно; 
0 баллов — невыполнение.
Серия IV Исследование словаря и навыков словообразования
1.образование названий детенышей животных
Инструкция: у кошки — котята, а у...
• козы —		                                собаки —
• волка —		                                курицы —
• утки —		                                свиньи —
• лисы —		                                коровы —
• льва —		                                овцы —
2. Образование существительных в уменьшительной форме
Инструкция: большой — мяч, а маленький - это мячик. Назови ласково предметы, которые я буду перечислять.
· стол
· стул
· дом
· снег
· дерево
3. Образование прилагательных от существительных
а) Относительных
Инструкция: кукла из бумаги — она бумажная.
· шляпка из соломы —
· кисель из клюквы —
· горка изо льда —
· салат из моркови —
· варенье из вишни ---
· суп из грибов —
· варенье из яблок —
· варенье из сливы —
· варенье из малины
· варенье из клубники —
· варенье из черники —
· лист дуба —
· лист клена —
· лист осины
· шишка ели —
б) Качественных
Инструкция. лису за хитрость называют хитрой, а ...
· волка за жадность —
· зайца за трусость —
· медведя за силу —
· льва за смелость —	
Инструкция: если днем жара, то день — жаркий, а если
· мороз
· солнце
· снег
· дождь
· ветер
· холод
в) Притяжательных
Инструкция. у собаки лапа собачья ,	а  у ...
· кошки —	                 зайца —	                   гнездо орла —
· медведя —	                 белки —	                   клюв птицы —
· волка —	                 ружье охотника —
· льва —                        лисы —
Оценка: для всех заданий серии осуществляется по общим критериям: 
1 балл — правильный ответ; 
0,5 балла — самокоррекция или правильный ответ после стимулирующей помощи; 
0,25 балла — неверно образованная форма; 
0 баллов — невыполнение.
С е р и я V. Исследование понимания логико-грамматических отношении
1. а) Покажи ключ, карандаш. 
б) Покажи карандашом ключ. 
в) Карандаш — ключом.
2. а) Нарисуй круг под крестом. б) Крест — под кругом.
З. Скажи, что верно: весна бывает перед летом или лето — перед весной?
4. Ваня выше Пети. Кто меньше ростом?
5. Сашу ударил Коля. Кто драчун?
6. Охотник бежит за собакой. Кто впереди?
7. Папа прочел газету после того, как позавтракал. Что папа сделал вначале?
В задании 1 оцениваются только три последних пробы, в задании 2 — обе пробы.
Оценка: 
1 балл — правильное выполнение; 
0,5 балла — самокоррекция; 
0 баллов — неверный ответ.
Серия VI. Исследование связной речи
1. Составление рассказа по серии сюжетных картинок (пять картинок). Возможно использование какой-либо другой последовательности из 4—5 картинок.
Инструкция: посмотри на эти картинки, постарайся разложить их по порядку и составь рассказ.
Оценка производилась с учетом модели, разработанной Р.И. Лалаевой, однако сами критерии были несколько модифицированы.
1) Критерий смысловой целостности: 
5 баллов — рассказ соответствует ситуации, имеет все смысловые звенья, расположенные в правильной последовательности; 
2,5 балла — допущено незначительное искажение ситуации, неправильное воспроизведение Причинно-следственных связей или отсутствие связующих звеньев; 
1 балл — выпадение смысловых звеньев, существенное искажение смысла, или рассказ не завершен; 
0 баллов — отсутствует описание ситуации.
2) Критерий лексико-грамматического оформления высказывания: 
5 баллов — рассказ оформлен грамматически правильно с адекватным использованием лексических средств; 
2,5 балла — рассказ составлен без аграмматизмов, но наблюдаются стереотипность грамматического оформления, единичные случаи поиска слов или неточное словоупотребление; 
1 балл — встречаются аграмматизмы, далекие словесные замены, неадекватное использование лексических средств; 
0 баллов — рассказ не оформлен.
З) Критерий самостоятельности выполнения задания: 
5 баллов — самостоятельно разложены картинки и составлен рассказ; 
2,5 балла — картинки разложены со стимулирующей помощью, рассказ составлен самостоятельно; 
1 балл — раскладывание картинок и составление рассказа по наводящим вопросам; 
0 баллов — невыполнение задания даже при наличии помощи.
2. Пересказ прослушанного текста
Инструкция: сейчас я прочту тебе небольшой рассказ, слушай его внимательно, запоминай и приготовься пересказывать.
В нашей методике используется короткий текст из пособия И.Н. Садовниковой (1983).
ГОРОШИНЫ
В одном стручке сидели горошины. Прошла неделя. Стручок раскрылся. Горошины весело покатились на ладонь мальчику. Мальчик зарядил горохом ружье и выстрелил. Три горошины залетели на крышу. Там их склевали голуби. Одна горошина закатилась в канаву. Она дала росток. Скоро он зазеленел и стал кудрявым кустиком гороха.
             Рассказ предъявляется не более двух раз.
             Оценка производится по тем же критериям, что и для рассказа по серии картинок:

1) критерий смысловой целостности: 
5 баллов — воспроизведены все основные смысловые звенья; 
2,5 балла — смысловые звенья воспроизведены с незначительными сокращениями; 
1 балл — пересказ неполный, имеются значительные сокращения, или искажения смысла, или включение посторонней информации; 
0 баллов — невыполнение;
2) критерий лексико-грамматического оформления: 
5 баллов — пересказ составлен без нарушений лексических и грамматических норм; 
2,5 балла — пересказ не содержит аграмматизмов, но наблюдаются стереотипность оформления высказываний, поиск слов, отдельные близкие словесные замены; 
1 балл — отмечаются аграмматизмы, повторы, неадекватное использование слов; 
0 баллов — пересказ не доступен;
3) критерий самостоятельности выполнения: 
5 баллов — самостоятельный пересказ после первого предъявления; 
2,5 балла - пересказ после минимальной помощи (1—2 вопроса) или после повторного прочтения; 
1 балл — пересказ по вопросам; 
0 баллов — пересказ даже по вопросам не доступен.
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